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1. Introducgao

Este trabalho apresenta uma reflexdo acerca dos desafios encon-
trados nos cursos brasileiros de graduagdo em Letras-Alemao, e tam-
bém acerca do modo como o conhecimento da lingua inglesa pode ser
aproveitado na aprendizagem do alemao nesse contexto.

A escolha do topico se justifica na medida em que o estudante
da universidade publica, sobretudo aquele que decide cursar Letras,
frequentemente tem um conhecimento intermediario ou avangado do
inglés; além disso, o tempo de estudo do alemao na graduagao ¢ cur-
to em comparagdo com o tempo médio considerado necessario para
chegar a um conhecimento minimamente intermedidrio da lingua.
Portanto, quanto maior a possibilidade de correlacionar as linguas de
conhecimento do aluno, mais perto se podera chegar do objetivo de
fazer com que esse aluno desenvolva as quatro competéncias em ale-
mao: a compreensdo auditiva, a compreensao de leitura, a escrita e a
fala.
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Somando-se a isso o fato de o inglés ser a L2' mais falada no mun-
do, e o parentesco existente entre inglés e alemao, tem-se bons motivos
para adotar a abordagem contrastiva no ensino universitario de alemao.
Pretendemos aqui explorar essa possibilidade analisando dois materiais
didaticos que trazem sugestdes de como aproveitar o inglés ao aprender
alemdo, mantendo em vista as demandas especificas do contexto uni-
versitdrio.

2. Ensino e aprendizagem de alemao como L3

O inglés ainda é aprendido como L2 na maior parte dos paises e
como L3 em paises onde a maior parte da populacao ja é bilingue. Ja os
estudos sobre a aprendizagem do alemdo como L3 sdo surpreendente-
mente recentes, tendo comegado a atrair a atencio de estudiosos na dé-
cada de 1990. A época, verificou-se que os processos de aprendizagem
de uma segunda e de uma terceira lingua sdo muito distintos. Segundo
Hufeisen (2001, p. 649), o processo de aprendizagem de L3 ndo s6 é
mais complexo, como também difere qualitativamente daquele da L2,
porque a aprendizagem da L2 estabelece a base para uma competéncia
de aquisicao e aprendizagem de lingua estrangeira; essa base ainda nao
estd presente na aquisi¢do de L1 nem no inicio da aquisi¢do de L2. Por
essas razoes, um falante plurilingue ndo pode ser entendido como uma
mera combinagdo de dois ou mais falantes monolingues.

Dois conceitos fundamentais quando se fala de ensino e apren-
dizagem de lingua estrangeira sao transferéncia e interferéncia. Trans-
feréncia ¢ a ativagdo de conhecimentos prévios de outras linguas para
compreender palavras na lingua que estd aprendendo, enquanto inter-
feréncia é o nome que se da ao que ocorre quando alguém procura se
expressar em uma lingua estrangeira, e emprega elementos de outra(s)
lingua(s) sem perceber (NEUNER et al., 2009, p. 12-13).

1 Neste artigo, diferenciamos entre a aprendizagem de segunda lingua ou primeira
lingua estrangeira, ou ainda L2, e a aprendizagem de demais linguas estrangeiras, ou L3.
Os motivos para isso serdo explicados na se¢do 2.
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Os principais pesquisadores da area de aquisi¢ao e aprendizagem
de alemdo como L3 afirmam que os seguintes fatores devem ser leva-
dos em conta no processo de aquisi¢ao de L3: o status da L2; a relagdo
etimologica e tipoldgica entre as linguas — que, no caso do alemao e do
inglés, ¢ bastante estreita —, os multiplos fenomenos de transferéncia
e interagdo entre as interlinguas® do aprendiz, além de diversos outros
fatores internos e externos (cf. HUFEISEN, 2003, p. 1; HUFEISEN &
NEUNER, 2003, p. 9; MARX & HUFEISEN, 2010, p. 828; NEUNER et
al., 2009, p. 25-8).

Historicamente, o aprendiz de linguas estrangeiras tomado
como modelo é o monolingue, gracas aos pressupostos da linguistica
chomskyana, centrada na competéncia do falante monolingue; entre-
tanto, em 94% dos paises do mundo sao faladas mais de uma lingua
(OLIVEIRA, 2008, p. 3). Muito se tem discutido a fim de desconstruir
a ideia do falante de mais de uma lingua como se fosse diversos indi-
viduos monolingues, ja que ndo é possivel a esse sujeito manter seus
conhecimentos de cada uma das linguas em separado (cf. HUFEISEN
& NEUNER, 1999; JESSNER, 2008; BRITO, 2013; BUSCH, 2013; PIN-
TO, 2013). Individuos bi- e plurilingues e individuos monolingues tém
um conhecimento diferente de sua L1 e L2, uma consciéncia - langua-
ge awareness — diferente, e um sistema de processamento de linguagem
diferente (JESSNER, 2008, p. 20-21); a interacdo entre os varios fatores
individuais que influenciam o processo de aprendizagem de lingua é
consideravelmente complexa, e presume-se que na aquisi¢do de L3 essa
complexidade aumente.

E necessdrio considerar também que a L2 mais comum em todo
o mundo ¢ o inglés, conforme mencionado acima. Para Neuner (1996),
o aprendiz de alemao inserido no ambiente europeu tem plena cons-
ciéncia das fronteiras entre o “universo” de lingua inglesa e o “univer-

2 Ainterlingua ¢ um sistema linguistico baseado no output resultante da tentativa do
aprendiz de produzir algo na lingua-alvo (SELINKER, 1972, p. 214); em outras palavras,
um estdgio intermedidrio na aprendizagem de uma lingua, elaborado subconsciente-
mente pelo aprendiz, e dotado de regras proprias que nao pertencem a L1 nem a lingua-
-alvo desse aprendiz.
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so” de lingua alema, enquanto que para um aprendiz que se encontre
geografica e culturalmente distante da Europa, a mediagao entre a sua
realidade e a alema se da através da lingua inglesa, que funciona como
representacdo de uma realidade exterior. O autor utiliza o termo “6cu-
los ingleses” (NEUNER, 1996, p. 212) ou “6culos anglo-americanos”
(NEUNER, 2009, p. 38) para indicar o filtro através do qual esse segun-
do aprendiz, distante da Europa, enxerga o “universo” alemao. Estando
o aprendiz brasileiro inserido nessa situagdo de distanciamento da Eu-
ropa supracitada, o desenvolvimento de uma consciéncia dos principais
elementos que influenciam a aprendizagem do alemao como L3 faz-se
imprescindivel como ponto de partida para um planejamento de aulas
ou de materiais didaticos adequado a essa realidade.

3. A abordagem contrastiva

Contrastividade é a observagao da relagdo entre duas linguas. A
Linguistica Contrastiva é uma disciplina abrangente, que ajuda a cons-
truir e testar hipdteses sobre a origem e a evolugdo das linguas, sobre pa-
rentescos entre linguas e sobre propriedades comuns a todas as linguas,
dentre outras funcdes (BRDAR-SZABO, 2010, p. 518).

Isso significa que a abordagem contrastiva de ensino de linguas
pretende estabelecer comparagdes que torne possiveis generaliza¢des
sobre diferentes pardmetros de variagdo (KONIG, 2001, p. 324). A partir
dai, pode-se questionar: o ensino de L2 ou L3 com base na abordagem
contrastiva deve ter como objetivo auxiliar o aluno a identificar somente
semelhancas entre as linguas envolvidas? Ou deve apontar também para
as diferencas entre elas?

Falando especificamente do ensino de alemao apds inglés, Konig
(2001, p. 324) afirma que interessam para a abordagem contrastiva so-
mente as caracteristicas do inglés que podem ser utilizadas para escla-
recer caracteristicas do alemao; afinal, a proposta ndo é disponibilizar
para o aluno uma mera lista de contrastes, e sim, formular generali-
zacOes sobre diferentes contrastes e descrever a conexdo entre diversas
caracteristicas varidveis.
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Uma razdo para que a comparagao entre inglés e alemao tenha
lugar na sala de aula ¢ justamente o fato de haverem dreas de maior e
menor semelhanga entre as duas linguas. Podemos citar como exemplo
do primeiro caso a nomenclatura dos numerais em alemao, que segue
precisamente a mesma légica do inglés, com a tinica diferenga da ordem
em que aparecem dezena e unidade. Ja as formas verbais do passado niao
sao de tao simples comparagao entre uma lingua e outra, pois ha seme-
lhangas passiveis de destaque no que concerne, por exemplo, as vogais
tematicas de cada uma das trés formas e a constru¢do das mesmas nos
verbos regulares, mas ha divergéncias quanto aos usos possiveis de cada
uma delas (cf. HALL, 2010). Essas divergéncias podem acabar resultan-
do no uso erroneo das formas do passado em alemao pelo aprendiz que
ja fala inglés, conforme exemplificado na pesquisa empirica relatada em
Grilli (2016b).

A tabela abaixo, retirada de um manual para a formagao de pro-
fessores de alemao que trata especificamente do aleméao apds inglés, dis-
tribui os tempos verbais do inglés e do alemao entre aqueles cujo conhe-
cimento do inglés pode ajudar na aprendizagem do alemio e aqueles
que podem levar a dificuldades.

Isto ajuda: Com isto deve-se ter cuidado:

« Formas do futuro (cf. ich werde gehen - | « O futuro do presente é mais comum
I will go) em inglés do que em alemao (cf. I'll do it
tomorrow — ich mache es morgen)

« Presente (cf. ich gehe - I go) « O uso do passado composto do alemao
[Perfekt] nao corresponde ao do present
perfect do inglés

« Forma do passado composto (cf. er hat | « O mesmo acontece com o Priteritum

getan — he has done) (cf. I went = ich ging/ich bin gegangen)

« Passado simples (cf. er wollte - he « Passiva (cf. it is done = es wird/ist

wanted) gemacht)

« Em alguns verbos irregulares do « Forma progressiva do inglés (cf. he is

inglés e do alemao, a vogal do radical running — er rennt [gerade])

muda de forma semelhante (cf. sing/
sang/sung — singen/sang/gesungen)

Tabela 1: Grupos verbais do inglés e do alemao, traduzido de Neuner et al. (2009, p. 150)
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Neuner et al. (2009, p. 45) também defendem que, ao colocar a
transferéncia entre linguas como ponto de partida da didatica de alemao
apos inglés, a progressdo gramatical seja reestruturada para partir das
semelhancas e diferencas entre as linguas. E apds sugerir diversas ati-
vidades de comparagéo, os autores apresentam ao professor de alemao
apés inglés uma lista de contrastes a serem trabalhados com o aluno, sis-
tematizando os topicos comentados ao longo do volume: itens lexicais
similares nas duas linguas, incluindo falsos cognatos com as respectivas
tradugdes de uma lingua para outra, e itens de gramatica que funcionam
de forma semelhante ou diferente (NEUNER et al., 2009, p. 136ss). Um
exemplo de tépico gramatical apontado sao os grupos verbais do inglés
e do alemao, representados na tabela acima.

Na se¢ao 5, veremos como se comportam alguns livros didaticos
empregados no ensino universitario de alemao em relagdo a essa ques-
tdo: usam o inglés como meio para incentivar a reflexdo sobre diferen-
cas entre as duas linguas, ou somente como meio para facilitar a apren-
dizagem do alemao através da transferéncia? Mas antes disso, vamos
falar um pouco mais sobre os erros no processo de aprendizagem de L3.

4. O trabalho com os erros do aprendiz

A abordagem do erro durante a aprendizagem de uma nova lin-
gua ¢ uma das principais questdes que tém sido tematizadas ao longo
das décadas, desde que a hipétese contrastiva de aprendizagem estava
em alta, nos anos 1960. A maior parte dos trabalhos a respeito de L3 tem
como foco a analise de erros, e este é um método realmente simples e
rapido de coleta e analise de dados. Porém, segundo Hufeisen (2001, p.
651), combinar diversos tipos de instrumentos de coleta possibilita uma
explicagdo mais abrangente sobre os processos de aprendizagem do que
a mera analise de erros. Nesse contexto, Jessner (2008, p. 20) aponta
para o numero ainda baixo de estudos focando em mais de uma variavel
a0 mesmo tempo.

Nos anos 1960, os erros eram vistos como maus habitos a serem
evitados (HEYD, 1990, p. 14), e por isso a mediacao entre linguas na
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mente do aprendiz era considerada um obstaculo, porque elementos
da lingua-alvo que nao fossem similares aqueles da lingua materna po-
deriam criar dificuldades e levar ao erro. Em outras palavras, os erros
seriam resultados do processo de Interferéncia, e deveriam ser evitados
ao maximo. A prépria denominagdo “transfer negativo” como sinoni-
mo da Interferéncia ja diz muito sobre a maneira como o erro era visto
e, consequentemente, trabalhado. Selinker (1972, p. 215) introduziu o
conceito de fossilizacdo, um processo através do qual elementos da lin-
gua-alvo ja aprendidos permaneceriam na interlingua de um aprendiz,
independentemente do grau de conhecimento que ele viesse a alcangar
na lingua-alvo.

Entretanto, outros fatores como motivacio, ambiente de sala de
aula e questdes culturais também influenciam a aprendizagem: Heyd
(1990, p. 14) afirma que é possivel, sim, contornar erros, e que também
existem varidveis ndo-linguisticas envolvidas no processo de aprendiza-
gem de lingua estrangeira. Isso significa que, enquanto diversos fatores
contribuem para a aprendizagem de uma lingua, o aprendiz precisa me-
diar todos eles, construindo assim uma interlingua que, naturalmente,
se comparada a qualquer uma das linguas envolvidas, contera erros.
A palavra desvio tem sido usada em substitui¢ao a erro, contribuindo
para a diminuicao dessa carga negativa sobre a lingua em construgdo na
mente de um aprendiz.

E necessario ainda mantermos em mente que o aprendiz toma-
do aqui como base ¢ brasileiro, tendo o portugués como lingua nati-
va. Ainda que o fenémeno da interlingua ocorra, geralmente, entre a
lingua-alvo e a lingua conhecida mais proxima a ela — caso do inglés
em relacdo ao alemdo -, o portugués brasileiro do falante nativo in-
fluencia, até certo ponto, a aprendizagem do alemao. De acordo com
Hufeisen & Neuner (1999, p. 67ss), o professor deve, em primeiro lugar,
identificar o erro e classifica-lo como pertencente a uma determinada
esfera dentro da lingua - por exemplo, a ortografia ou a sintaxe. Os erros
que prejudicam a comunicagio sao mais graves, por assim dizer, do que
aqueles que consistem em meros desvios da norma e ndo influenciam
na compreensao da mensagem. Alguns erros também podem ser tra-
balhados ou mesmo prevenidos através da comparagao entre as linguas

151



O ENSINO DE ALEMAO EM CONTEXTO UNIVERSITARIO: MODALIDADES, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

conhecidas pelo aprendiz, com foco nas diferencas entre elas. Quando
o professor tem consciéncia das diferencas e dos falsos cognatos que
surgem da comparagao entre linguas, é possivel desenvolver exercicios a
fim de erradicar erros nesse sentido, conforme afirmam Kursisa & Neu-
ner (2006, p. 5).

No Brasil, ainda sdo escassas as pesquisas que investigam a cons-
telagdo L1 portugués, L2 inglés, L3 alemao sob a perspectiva da didatica,
havendo apenas duas publicacdes recentes a respeito em periddicos (cf.
FERRARI, 2014; PICKBRENNER & FINGER, 2015). Uma visao geral
das pesquisas brasileiras sobre ensino e aprendizagem de alemdo, em
comparag¢do com o contexto europeu, ¢ apresentada em Grilli (2016a).

5. A contrastividade inglés-alemao nos livros didaticos

Vicente & Pilypaityté (2013) comentam nove livros didaticos
para o ensino de alemdo que procuram resgatar, em alguma medida,
o conhecimento prévio que o aluno tem do inglés e até mesmo de ou-
tras linguas. A partir da lista elaborada pelas autoras, decidi observar o
trabalho com a contrastividade nos livros lancados mais recentemente,
isto ¢, ja na década de 2010, que tivessem como publico-alvo aprendizes
adultos de alemdo como lingua estrangeira. O tnico material que aten-
deu a esse critério foi Menschen.

Serdo apresentados a seguir os pontos de abordagem contrastiva
de dois livros didaticos: Menschen (2012) e Daf kompakt (2011). Mens-
chen foi selecionado pelo motivo mencionado acima, e também por ser
empregado atualmente na graduagao em Letras-Alemao na UNESP As-
sis e como material extracurricular na UFSC; DaF kompakt é utilizado
atualmente em pelo menos quatro universidades brasileiras em cujo
curso de Letras o ensino de aleméo tem inicio no nivel Al, segundo
levantamento de Silveira (2016).

Vale ressaltar que, assim como Menschen e DaF kompakt, outros
materiais didaticos para os niveis iniciais costumam dedicar uma segdo
a comparagdo das novas palavras aprendidas em alemao com as corres-
pondentes na L1 do aprendiz, por meio de uma lista em que ele pode
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inserir as respectivas “tradugdes” para a sua lingua, geralmente ao final
de cada unidade do livro de exercicios. Dois exemplos disso sdo as séries
Schritte international, empregada na USP antes da substituigao pelo DaF
kompakt e usada atualmente na UFSC, e Delfin, usada na USP antes de
Schritte e que conta também com um espago para que o aprendiz escreva
uma frase ao lado de cada palavra. O grande diferencial da abordagem
contrastiva de ensino de lingua observada nos materiais aqui analisados
¢ o incentivo explicito a comparagdo com o inglés, na medida em que as
palavras ou frases correspondentes em inglés costumam ser fornecidas
pelo préprio livro, ao abordar tépicos em que ha pontos dignos de aten-
¢30 no processo de sistematiza¢ao do conhecimento.

5.1 Categorias de comparacao

O principal ponto de partida para a classificagdo dos exercicios
procura responder a questao apresentada na se¢do 2: ha destaque para
topicos em que existem semelhangas ou para aqueles que apresentam
diferencas entre alemao e inglés? Para definir se cada exercicio trabalha-
va semelhancas ou diferengas entre as linguas, o critério foi a compara-
¢do com o portugués. Caso o tépico em questdo tivesse uma estrutura
morfoldgica ou sintdtica mais préxima do inglés do que do portugués
- como ¢ o caso dos adjetivos comparativos de superioridade [grofer/
bigger], presentes em exercicios dos dois livros -, seria considerado
como semelhanga. Se ndo pudesse ser estabelecida uma transferéncia
do inglés para o alemdo, considerariamos que o exercicio se concentra
na diferenga — por exemplo, os artigos definidos para os trés géneros do
alemao, cuja diferenga em relagdo ao the inglés é marcante.

Além disso, as areas em que os exercicios contrastivos se dividem,
em ambos os materiais didaticos analisados, foram definidas a partir de
categorias da gramatica tradicional, com base nas divisdes do Duden
(2009): fonética, flexdo nominal, flexdo verbal e morfossintaxe. Uma
quinta categoria foi adicionada, léxico, para designar palavras que vém
preencher a necessidade de determinado conteudo seméntico; o voca-
buldrio, ou léxico, nao ¢ parte da estrutura gramatical de uma lingua, e
sim um componente anterior a ela, necessario para o dominio da lingua.
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Essas categorias servem para classificar o objetivo principal de
cada exercicio, e por isso pode haver outros componentes sendo traba-
lhados na atividade, mas que ndo estdo em primeiro plano. Desse modo,
as categorias aqui apresentadas sdo fluidas, e ndo estanques como na
gramatica tradicional: o leitor pode perceber que um exercicio caberia
em mais de uma categoria a0 mesmo tempo, e o critério escolhido foi o
proposito do exercicio.

5.2 Menschen

No primeiro manual do professor [Lehrerhandbuch], correspon-
dente a primeira parte do nivel A1 (KALENDER & PUDE, 2013, p. 15),
uma das dicas para estimular a consciéncia linguistica [Sprachbewuss-
theit] dos alunos é a comparagio de itens de vocabulario e de estruturas
gramaticais com outras linguas; quanto a gramatica, o manual sugere
explicitamente que se atente para “paralelos e diferencas™. Outra su-
gestdo é que facam anotagdes das regras gramaticais do alemao usando
sua L1%

O livro de exercicios [Arbeitsbuch], complementar ao livro em
que sdo apresentados o conteido novo e os exemplos correspondentes
[Lehrbuch], traz com frequéncia exercicios voltados para a comparagio
entre alemao, inglés e outra lingua a escolha do aprendiz, podendo ser
inclusive sua L1.

No livro de exercicios Menschen A1, 19 unidades apresentam um
exercicio de comparagao: 14 deles trabalham o léxico e os outros 5 di-
videm-se entre flexao nominal e morfossintaxe. Nos dois livros seguin-
tes, sdo 6 exercicios da categoria de morfossintaxe em cada um, e mais
alguns de léxico e de flexdo nominal. A flexdo verbal ndo ¢ trabalhada
em nenhum exercicio contrastivo da série, mas o Menschen A2 traz um

3 No original, ,,Die Teilnehmer vergleichen die Grammatik mit der Grammatik in
anderen Sprachen und machen sich Parallelen und Unterschiede bewusst*.

4 No original, ,Die Teilnehmer notieren grammatische Regeln, so wie sie sie verstan-
den haben. Sie konnen dafiir auch ihre Muttersprache nutzen".
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exercicio de fonética, que aponta para diferencas na prontncia de inter-
nacionalismos em alemao e inglés (figura 1):

BN Héren Sie die Warter auf Deutsch und Englisch. Wo ist der Wortakzent?
Markieren Sie.

Deutsch Englizch Melne Sprache oder andere Sprachen
der Club club

das Theater theatre
die Oper opera

der Zirkus circus

das Ballew baller

das Konzert COTIOETL
das Cafié calé

die Bar bar

die Jury (sach: Jury)  jury

das Musical musical
das Restaurant restaurant

Kennen Sie diese Warter auch aus lhrer Sprache oder anderen Sprachen? Notieren Sie und
markieren Sie den Wortakzent,

Figura 1: Exercicio contrastivo de fonética, do livro de exercicios Menschen A2

Quanto a frequéncia de exercicios que trabalham pontos de se-
melhanga ou de diferencga entre o inglés e o alemao, a distribui¢ao na
série Menschen é a seguinte:

semelhancas diferengas
Al 11 8
A2 5 4
B1 8 0

Tabela 2: Quantidade de exercicios que trabalham semelhangas e diferencas entre inglés
e alemdo na série Menschen

5.3 DaF kompakt

Assim como na série Menschen, somente os livros DaF kompakt
de exercicios contém itens baseados na abordagem contrastiva. O ma-
nual do professor (SANDER, 2011, p. 6) real¢a esse fato:
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No livro de exercicios, existe a se¢ao ‘Linguas no mundo em to-
das as unidades. Ela serve para fortalecer a consciéncia linguis-
tica dos participantes, na medida em que eles sdo estimulados a
comparar um fendmeno em alemao com o inglés (fornecido) e
com a prépria lingua. Diferentes fendmenos podem servir como
ponto de partida para essa comparagdo: vocabuldrio, expressdes
ou estruturas gramaticais.’

Os trés niveis iniciais — A1, A2 e Bl - sdo compostos, respectiva-
mente, por oito, dez e doze unidades, enumeradas progressivamente de 1
a 30. De fato, apenas uma dentre todas elas nao apresenta um exercicio de
comparagdo entre o alemio e o inglés, e sim, somente entre o alemio e a
lingua materna do aprendiz: trata-se de um exercicio sobre verbos modais.

No DaF-kompakt A1, 5 dos 8 exercicios de comparagdo sao de
léxico; nos niveis seguintes, os exercicios de vocabuldrio diminuem pro-
gressivamente, dando lugar aos de flexao nominal e de morfossintaxe,
de modo que o DaF-kompakt BI contém 2 exercicios de vocabulario, 4
de flexdao nominal e 6 de morfossintaxe. Existe apenas um exercicio de
flexao verbal, no nivel A1, que trata da formag¢ao do modo imperativo.
A citagao do manual do professor acima ja havia esclarecido que a foné-
tica ndo seria um dos temas trabalhados de forma contrastiva.

O numero de exercicios contrastivos inglés-alemao ¢ o seguinte:

semelhangas diferencas
Al 6 2
A2 3 6
B1 6 6

Tabela 3: Quantidade de exercicios que trabalham semelhangas e diferencas entre inglés
e alemao na série DaF kompakt

5 No original, ,Jm Ubungsbuch gibt es in jeder Lektion die Rubrik ,Sprachen in der
Welt'. Sie dient dazu, die Sprachbewusstheit der Teilnehmer zu stirken, indem Teilneh-
mer aufgefordert werden, ein Phanomen im Deutschen mit dem Englischen (vorgege-
ben) und der eigenen Sprache zu vergleichen. Dabei kénnen unterschiedliche Phano-
mene als Ausgangspunkt fiir diesen Vergleich dienen: Wortschatz, Wendungen oder
Grammatikstrukturen®
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5.4 Os aspectos da contrastividade

Existem muitas diferencas entre DaF kompakt e Menschen. Os
topicos em que o inglés é retomado para o trabalho contrastivo nos dois
materiais diferem consideravelmente, conforme mostram os graficos
abaixo.

Menschen Al-B1 DaF kompakt Al-B1

o Lixico o Fiexdo nominal mLéxico m FlexBa nominal

B Pl verbas Marfomintae o FlexBo verbal Morfomintme

m Fondticn mFonética
Grafico 1: Distribui¢do dos exercicios Grafico 2: Distribuigdo dos exercicios
contrastivos em Menschen contrastivos em DaF kompakt

Na série Menschen, os exercicios contrastivos diminuem de 19
no primeiro nivel para 10 no segundo e 8 no terceiro. Faz sentido que a
comparag¢ao com o inglés va perdendo espago a medida que a base de
conhecimentos do alemao se expande e se consolida, afinal, a grande
maioria dos exercicios contrastivos contidos nos livros dos trés niveis
pretende reforcar o vocabuldrio apresentado na unidade correspon-
dente.

Esse refor¢co de vocabuldrio é claramente dirigido: a coluna das
palavras em inglés de todas as tabelas dos exercicios contrastivos vem
completamente preenchida; na coluna das palavras em alemao, pode
haver uma ou mais linhas preenchidas, ou palavras incompletas cujas
lacunas devem ser completadas com as letras que faltam. E nos livros
Menschen A2 e Bl, os substantivos devem ser inseridos nas tabelas
acompanhados dos artigos que denotem seu género.

E interessante notar que uma das unidades do Menschen A1 que
nao contém nenhum exercicio contrastivo inglés-alemao, mesmo que
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apenas para reforcar o vocabulario da unidade, é aquela em que ¢é intro-
duzido o tempo verbal Perfekt. Os tempos verbais do passado sio um
dos pontos de divergéncia entre alemao e inglés, conforme mencionado
na tabela 1 (NEUNER et al., 2009, p. 150) e demonstrado empiricamen-
te em Grilli (2016b).

A figura 2 abaixo mostra um dos mais completos exercicios con-
trastivos do Menschen Al:

[FW Monate und Jahreszeiten
a Ergiinzen und vergleichen Sie. Ordnen Sie dann die Bilder zu.
> hﬂﬂ. ﬂ' '_ (X

4 Winter Dezember, winuer December,
| SN January,
F Febraary
F._ M spring March,
_____ —— April, May

R —— . SumEmer June,
A=, July.
______ A.l.l;ln‘t
o e s | AUAUED September,
s i October,
i Movember

Figura 2: Exercicio contrastivo de léxico, do livro de exercicios Menschen Al

Porém, a quantidade de exercicios contrastivos que trabalham di-
vergéncias entre inglés e alemao diminui ao longo da série, conforme a
tabela 2.

Na série DaF kompakt, a proposta de material didatico compac-
to também se reflete nos exercicios contrastivos. Trata-se de atividades
mais abertas, que exigem do aprendiz maior nivel de reflexao e estabe-
lecimento de relagdes entre termos de ambas as linguas, desde aquelas
que trabalham um namero limitado de palavras a serem comparadas,
como o exercicio da unidade 2 (figura 3), até itens de gramatica como as
oragdes relativas trabalhadas na unidade 30 (figura 4): todas trazem so-
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mente alguns exemplos de comparagdes entre alemao e inglés, cabendo
ao aluno buscar mais ocorréncias do topico. Dessa forma, a coluna em
inglés ndo vem completa, a fim de nortear o aluno ao preencher a coluna
em alemao, conforme acontece na série Menschen.

b Sprachen in der Welt: Monatsnamen. Erganzen Sie die Tabelle und 'I'EFS'E'H:TEI'I Sle im Kurs.
Deutsch Englisch lhre Sprache
Nz March

Figura 3: Exercicio contrastivo de Iéxico, do livro de exercicios DaF kompakt Al

Ao contrario do que acontece em Menschen, a quantidade de
exercicios contrastivos que foca em diferencas entre inglés e alemao au-
menta do primeiro para o terceiro nivel. Desse modo, os exercicios mais
complexos ndo estimulam apenas a transferéncia de conhecimentos do
inglés para o alemao, mas também a reflexdo sobre as peculiaridades
do alemdo que nao estao presentes no inglés, conforme o exemplo da
figura 4.

€ Sprachen in der Welt: Relativeitze im Genitiv. Erglinzen Sie die Tabelle und vergleichen She im Kurs.

Deutich | Englisch | Ihre Sprache
1 der Mann, dessen Gadicht ich in | 1. the man whose poem | read in
der Zeitung las, ... it NewWSpaper ...
1. die Frau, denen Gedicht ich inder |2, the woman whose poem | read in
Zeitung las, it NenwSpaper ...
3. das Midchen, dessen Gedicht ich | 3. the girl whose poem | read in the
In der Zeitung las, .. NEWSDAPET ...
4, die Studenten, denen Gedichte kch | 4, the students whose poems | read
in der Zeitung las, ... in the newapaper ...

Figura 4: Exercicio contrastivo de morfossintaxe, do livro de exercicios DaF kompakt Bl

Em poucas palavras, é possivel afirmar que a proposta de DaF
kompakt exige maior profundidade nas reflexdes que devem ser reali-
zadas pelo aluno sobre semelhangas e diferencas entre aleméo e inglés,
enquanto Menschen direciona com maior precisdo a comparagao, geral-
mente em um grupo limitado de palavras, pertencentes a um mesmo
campo semantico.

Vejamos a seguir como essa discussdo pode ser estendida ao en-
sino de alemao em contexto universitario.
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6. Implicagoes da abordagem contrastiva na
graduagao em Letras-Alemao

Nos cursos de Letras-Alemao, o ensino do alemio costuma ini-
ciar no nivel Al. Desse modo, de acordo com Blume (2001, p. 54), gran-
de parte do curriculo fica comprometida com o ensino da lingua, e os
futuros professores nao atingem um nivel suficiente de dominio da mes-
ma. Além disso, enquanto alguns pesquisadores criticam o fato de ser
a graduagao em Letras-Alemao percebida como curso de lingua (BLU-
ME, 2011; UPHOFF et al., 2014), outros apontam uma carga horaria
mais alta de aulas de lingua (EVANGELISTA, 2011) como solugdo para
o aumento da qualidade da formagao - afinal, a competéncia linguistica
real dos graduandos ao fim do curso nao costuma atingir o nivel previs-
to B2 (GALLE, 2002).

Percebe-se assim a notavel dificuldade de se chegar a um con-
senso quanto a medidas que deveriam ser tomadas para reduzir as dis-
paridades, tanto entre os curriculos quanto entre a expectativa e a rea-
lidade do profissional formado por esses cursos. Silveira (2016, p. 282)
resume a questdo da seguinte forma: por um lado, os alunos precisam
aprender rapidamente a lingua para poder cursar outras disciplinas e,
por outro, a aula de lingua precisa oferecer mais do que um curso re-
gular de idiomas.

Na USP, a mais recente versdo do Projeto Pedagdgico do Curso
de Letras, passou a enfatizar que “um Curso de Letras é diferente de
um curso de linguas estrangeiras’, ao nao visar, “exclusiva ou principal-
mente, a aquisi¢ao de proficiéncia em linguas estrangeiras” (PROJETO,
2013, s/p), diante da ideia compartilhada por muitos graduandos de que
um curso de Letras ¢ uma espécie de curso de linguas. Desse modo,

[u]lm curso de Letras é o lugar onde se aprende a refletir sobre
os fatos linguisticos e literarios, analisando-os, descrevendo-os e
explicando-os. A anilise, a descrigdo e a explica¢do do fato lin-
guistico e literario ndo podem ser feitas de maneira empirica,
mas devem pressupor reflexdo critica bem fundamentada teori-
camente (PROJETO, 2013, s/p).
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Uma tentativa de contornar a percepgao da graduagdo em Letras
na USP como curso de lingua estrangeira foi a criagdo do ciclo basico:
durante o primeiro ano da graduagdo em Letras, sdo cursadas discipli-
nas introdutorias nas areas de Linguistica, Estudos da Lingua Portu-
guesa, Letras Classicas e Teoria Literaria. A experiéncia tem sido bem-
-sucedida (PROJETO, 2013, s/p).

Quanto a auséncia da necessidade de conhecimentos prévios
na lingua estrangeira da habilitagdo a ser cursada, o Projeto afirma
o seguinte:

No que diz respeito as Letras Estrangeiras Modernas, com exce-
¢do dalingua inglesa, [...] as outras linguas come¢am a ser minis-
tradas a partir de um nivel elementar e, de acordo com as dificul-
dades especificas de cada uma delas, tém a tarefa de propiciar ao
aluno conhecimentos de lingua que lhe possibilitem desenvolver
a capacidade de leitura, expressdo escrita e oral. [...] Isso é feito
sem deixar de lado o que é a especificidade de um curso superior
de Letras: a reflexdo sobre os fatos linguisticos e literarios (PRO-
JETO, 2013, s/p).

Portanto, coloca-se como objetivo do curso o desenvolvimento
da “capacidade de leitura, expressdo escrita e oral”; também é consi-
derada uma das habilidades especificas nas habilitacdes em Letras Es-
trangeiras Modernas o “dominio do uso da lingua estrangeira moderna,
nas suas modalidades oral e escrita, em termos de recep¢ao e produgdo
de textos” (PROJETO, 2013, s/p). Entende-se assim que os graduandos
deveriam chegar a um dominio satisfatorio das quatro competéncias na
lingua estrangeira ao final do curso, o que dificilmente ocorre.

Aqui entra a abordagem contrastiva: a comparacdo inglés-alemao
poderia funcionar como estratégia para facilitar o dominio dessas com-
peténcias, na medida em que diminui o tempo necessario para a com-
preensao de determinados topicos do alemao.

Por outro lado, nao se pode pressupor que todos os estudantes de
Letras-Alemao tenham conhecimento satisfatério do inglés: embora o
alemao raramente seja aprendido como primeira lingua estrangeira em
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nosso pais, salvo em algumas regides de forte influéncia estrangeira des-
de a época das imigra¢des em massa, ter estudado inglés nao significa
necessariamente ter aprendido inglés. A pesquisa empirica apresentada
em Grilli (2016b) teve como participantes graduandos em Letras-Ale-
mao entre os niveis Al e C1 em inglés, e mesmo dentro desses niveis
houve discrepancias de um participante para outro nos resultados das
atividades em alemao que foram realizadas.

Dessa forma, chegamos a uma possivel resposta para a pergunta
colocada na se¢do 2: o ensino de lingua com base na abordagem con-
trastiva deve apenas identificar semelhancas entre as linguas envolvidas,
ou também as diferencas entre elas? Observando os exercicios dos ma-
teriais didaticos comentados acima, nota-se que eles ndo usam o recur-
so da comparagdo com o inglés unicamente para auxiliar o processo
de transferéncia para o alemdo, mas também para trazer a atengdo do
aluno pontos de divergéncia entre as linguas. Essa pratica pode ser espe-
cialmente benéfica em se tratando de aprendizes de alemdo em contexto
universitario, que deverdo ser capazes de trabalhar com diversos aspec-
tos e usos da lingua.

7. Conclusoes

Conforme sugerido por teéricos e comprovado na pesquisa em-
pirica citada neste trabalho, existem tdpicos — como o uso das formas
verbais do passado - em que recorrer a conhecimentos prévios do inglés
pode colocar o aprendiz de alemdo numa situacéo de conflito.

No entanto, ndo existe apenas uma forma de recorrer a esses
conhecimentos; ndo existe a necessidade de percorrer sempre um ca-
minho linear de uma palavra ou estrutura ja conhecida em inglés para
uma palavra ou estrutura similar no alemao. Ensinar lingua estrangeira
a partir de uma abordagem contrastiva significa comparar sempre. Nao
se trata simplesmente de retomar as tradugdes para o inglés de termos
semelhantes em alemao, mas também de apontar para topicos em que
ambas as linguas funcionam de modo diferente, como aqueles listados
na tabela 1.
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A abordagem contrastiva para o ensino de lingua estrangeira tem
feito cada vez mais sentido na era p6s-moderna, nos tempos da globali-
zagdo acelerada pela popularizagdo da internet, na medida em que cada
vez mais individuos tém a oportunidade de entrar em contato com cada
vez mais linguas (KRAMSCH, 2014, p. 300s). Diante desse contato simul-
taneo com diversas linguas, ganha cada vez mais importancia a conscien-
tizagdo linguistica, traducdo de Altenhofen & Broch (2011) para o termo
language awareness: a percep¢ao consciente do uso, do ensino e da apren-
dizagem de lingua (cf. GNUTZMANN, 2010, p. 115). Isso porque o tra-
balho contrastivo no ensino de linguas deve ser permeado pela reflexao.

Quanto a falta de conhecimento do inglés de alguns graduandos,
a pratica de apontar para as divergéncias entre as linguas pode ser até
mais produtiva do que focar nas semelhangas. O motivo ¢ o seguinte:
como existe pouca ou nenhuma possibilidade de transferéncia de co-
nhecimentos do inglés para o alemao, o foco nas diferencas estimula a
reflexdo sobre as propriedades das linguas, uma estratégia para a forma-
¢do de falantes competentes e autdbnomos que faz parte inclusive da lista
de Hermann Funk (2010) de principios metodoldgicos para o ensino de
alemao como lingua estrangeira.

A afirmagdo de Konig (2001, p. 325) comentada na se¢do 2, so-
bre serem uteis na abordagem contrastiva somente as caracteristicas do
inglés que servem como ponto de apoio para tépicos do alemao, pode
ser interpretada dessa maneira: todas as caracteristicas do inglés podem
realizar esse papel de apoio. Algumas promovem processos de transfe-
réncia de uma lingua para outra, e outras promovem a reflexdo critica
sobre estruturas de ambas as linguas; mas, de modo geral, apontar as
diferencas entre inglés e alemao é de grande auxilio na aprendizagem do
alemao apds inglés. Alias, apontar as diferengas é tao util tanto quanto
mediar processos de transferéncia ou, talvez, ainda mais, pela razao ja
citada de que o aluno de alemao que ndo tem um conhecimento so6lido
do inglés ndo deixa de aproveitar as oportunidades de reflexdo sobre
a formacédo de palavras e as estruturas da lingua alema suscitadas pela
abordagem contrastiva de ensino.

Diante desse panorama, a abordagem contrastiva deve ser per-
cebida como valioso instrumento de auxilio ao graduando em Letras-
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-Alemao no Brasil. Existem dois motivos para emprega-la no ensino de
alemao em contexto universitario: a oportunidade de otimizar o tempo
disponivel para aprender a lingua, conforme discutimos na se¢ao 5, é
apenas um deles, e que se restringe aos estudantes que ja tém algum
nivel de conhecimento do inglés. Mas a comparagio entre linguas mais
ou menos familiares a um estudante de Letras Modernas é também uma
chave para a conscientizagdo linguistica do futuro profissional.
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